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ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНО-ОПЫТНАЯ РАБОТА 

ПО ЭКОЛОГИЧЕСКОМУ ВОСПИТАНИЮ УЧАЩИХСЯ 
 НА УРОКАХ ИСКУССТВА  В УСЛОВИЯХ СЕЛЬСКОЙ ШКОЛЫ.

Проблема экологического воспитания на современном этапе приобретает особую актуальность. Его сущность сформулирована в одном из приоритетных принципов Государственной стратегии устойчивого развития РФ, разработанной на основе принятых 179 государствами на Конференции ООН (1992г., Рио-де-Жанейро) документов и Концепция перехода Российской Федерации к устойчивому развитию (1.04.1990, №440): «Экологизация сознания и мировоззрения человека, переориентация системы воспитания и образования на принципы устойчивого развития должны способствовать выдвижению интеллектуально-духовных ценностей на приоритетное место» (1).          

Школа загружена предметами естественнонаучного цикла, дети получают огромный запас научных знаний, так или иначе связанных с их дальнейшей практической деятельностью. Трудно не согласиться с тем, что роль знаний в жизни современного общества велика, но… Наука без культуры и воспитания личности её носителя – страшнейшее оружие, способное не спасти, а уничтожить человечество (атомная энергия тоже была открыта для блага человечества). 

Особая роль в становлении новой морали должна принадлежать  искусству: природа и искусство не уничтожают и не унижают, а дополняют друг друга. Философ Ю. Фохт-Бабушкин так охарактеризовал роль искусства: «Человечеству необходимо было найти способ обогащения и коррекции жизненного опыта отдельного человека. Оно даёт человеку целостный опыт жизни в конкретно-чувственных формах своей жизни, опыт концентрированный и оттрактованный». (4, 13). Именно чувствовать!  Эта «специфика» искусства делает его незаменимым инструментом в воспитании человека.
Эксперимент по формированию уровня экологической воспитанности  (в том числе и на уроках искусства) осуществлялся  с 2000 по 2006 год на базе МОУ СОШ №1 села Казаки Елецкого района Липецкой области в рамках областной экспериментальной экологической площадки. Так как в сельской школе нет параллельных классов, существовали только экспериментальные группы, мониторинг в которых проводился в начале и в конце учебного года на протяжении 5 лет.

В ходе исследования были поставлены следующие задачи:

- определить критерии и уровни экологической воспитанности школьников на уроках искусства;

- подобрать задания к  каждому критерию;

- наметить педагогические условия экологического воспитания на уроках искусства.

С целью реализации поставленных задач была разработана авторская программа «Эколого-художественное воспитание школьников», предполагающая ведение экологического воспитания на уроках музыки и изобразительного искусства во II-VIII классах.  Её цель – средствами изобразительного искусства и музыки формировать экологическую культуру  как основу общей культуры человека, выражающей  характер и новый качественный уровень отношений между обществом и природой.

     При создании данной программы мы опирались на программы Э.А. Абдулина,  Т.А. Бейдер,  Т.Е. Вендровой и др. под руководством Д.Б. Кабалевского «Музыка. 1 класс четырёхлетней начальной школы. 1-3 классы трёхлетней начальной школы. 5-8 классы»,  В.С. Кузина,  Н.Н. Ростовцева,  Т.Я. Шпикаловой и др. «Изобразительное искусство. 1-9 классы» 1994г. и Б.М. Неменского,  В.Г. Горяева,  Н.А. Горяевой  «Изобразительное искусство и художественный труд». 

Основные направления работы:

1) Образное восприятие красоты природы как источника вдохновения через беседы об искусстве, отражающем действительность;

2) Отражение наблюдений и впечатлений в практической деятельности;

3) Закрепление понятий, с которыми учащиеся познакомились на уроках экологии.

Особенностью программы «Эколого-художественное воспитание школьников» является то, что она полностью сохраняет содержание,  музыкальный и художественный материал базовых школьных программ. Программа  построена на изменении смысловых акцентов анализа этого  материала. Обычно в трактовке искусства используется многовековая традиция восприятия природы как источника вдохновения, с которым и творец, и зритель (слушатель) общаются постоянно, а значит, легко находят близкие и знакомые мотивы и образы. Однако дети XXI века не имеют такого богатого опыта общения именно с живой природой. Аналоги музыкального образа они ищут совсем в другом мире. Для многих из них более пристальное внимание к объектам и явлениям природы на уроках искусства может стать «ключом» в мир «человека природного», о котором так ратуют экологи.  Идя от «озарения» творчества к формулировке правил и законов жизни и искусства, дети   осмысленно постигают  экологические понятия, язык искусства и средства художественной выразительности, активно применяют их в практике, как в толковании картин и музыки, так и в собственной творческой практике, оттачивая умение чувствовать многозначный контекст. 

Основное содержание программы представлено в табл. 1.     

	Основное содержание программы
	Вводимые понятия экологии 

	Музыка

	2 класс.

«О чём говорит музыка» (7часов)
	Природа – источник вдохновения. 

Живая и неживая природа.

	3 класс.

«Развитие музыки» (10 часов)


	Природа – герой музыкальных произведений.  Изменения в природе – развитие в музыке.

	4 класс.

«Музыка моего народа» (16 часов)

«Между музыкой моего народа и музыкой других народов мира нет непереходимых границ» (18 часов).
	Человек – член биосистемы. Годовые ритмы. Альтруизм.

Прямое и косвенное воздействие человека на природу. Климат. Адаптация. Человек и биосфера.

	5 класс.

«Музыка и изобразительное искусство» (18 часов)
	Годовые изменения в природе. 

Распространение морей и океанов. Комфортная и агрессивная среда. 

	6 класс. «В чём сила музыки?» (18 час)
	Заповедники и заказники.

	7 класс.

«Музыкальный образ» (16 часов)
	Урбанизация. Промышленность.

Комфортная и агрессивная среда.

	8 класс.

«Лёгкая» и «серьёзная» музыка (7 час).
	Миграция населения.

Технический прогресс.

	Изобразительное искусство.

	2 класс. «Золотая осень» (9 часов)

3 класс. «И снова осень к нам пришла» (9 часов)

4 класс. «В мире изобразительного искусства» (16 часов)
	Живая и неживая природа.

Экологические факторы (свет, тепло, ветер)

Годовые ритмы.  Адаптация.

	5 класс.

«Отношение к миру природы. Анимализм. Пейзаж»  (7 часов).
	Экосистема.  Независимость от среды обитания. Культура. Фиксация знаний.

	6 класс.

«Ценности повседневной жизни» 


	Антропогенное воздействие.

Прямое и косвенное воздействие на природу.

	7 класс.

Декоративно-прикладное искусство в жизни человека» (34 часа)


	Человек – часть биосистемы.

Прямое и косвенное воздействие человека на природу.  Культ природы.

	8 класс.

«Архитектура и монументальные виды искусства» (34 часа).


	Антропогенные ландшафты.

Агроэкосистемы

Урбанизация. Комфортная и враждебная среда.


Необходимыми для эффективного экологического воспитания педагогическими условиями мы определили: 

· аналитико-синтетическую деятельность по уточнению экологических знаний на уроках искусства. Она осуществляется в беседах о содержании песен, об истории художественных стилей и произведений, наблюдении за объектами изображения; 

· осуществление интеграции предметов естественного и эстетического цикла обучения, когда особенности художественного произведения и стиля определяются в зависимости от условий жизни народа-творца;

· использование системы знаний и умений, направленной на эмоционально-образную характеристику объектов природы. Его смысл – поиск выразительных средств для создания образа, увиденного сегодня и сейчас (в жизни и природе всё постоянно меняется).

При определении критериев мы опирались на 3 составляющие:

1. Мотивы и потребности как «процесс непрерывного выбора и принятия решений на основе взвешивания поведенческих альтернатив» (5)

2. Экологическое сознание как комплекс знаний, представлений, понятий, суждений эмоций, связанных с осознанием места природы в жизни и деятельности человека;

3. Экологическая деятельность – поведение и творчество.

     В психолого-педагогической литературе понятие «критерий» имеет многоуровневый характер. В данном случае приемлемо использование термина «критерий» в значении, данном Советским энциклопедическим словарём: «Признак, на основании которого производится оценка, определение или классификация чего-либо; мерило оценки» (8, 663). 

 Оценка эколого-художественной воспитанности имеет свою специфику,  обусловленную с одной стороны усвоением определённой суммы научных знаний, умений и навыков, а с другой – с природой художественного творчества, посредством которого уточняются, чувственно окрашиваются и закрепляются эти знания.

 Однозначность возможна лишь при оценке полученных научных знаний и умений, то есть при оценке экологической составляющей обучения и воспитания, а так же при  проверке усвоения базовых понятий искусства. Но уроки изобразительного искусства и музыки – это, прежде всего, уроки искусства, а значит, предполагают значительную долю творчества. Учитель должен быть экспертом, тонким ценителем детского творчества, иначе оценка становится недальновидной и несправедливой, т.к. дети идут к достижению результата разными путями (кто-то  в спец. школах, а кто-то сам, без всяких условий) Приоритет здесь имеет не количественный, а качественный подход. 

Особые условия есть и у прогностичности. В эстетической  педагогике важен не результат, а «потенциал, вектор развития» ребёнка - не только то, что он может сегодня, а, главным образом то, обладает ли он таким отношением к жизни, которое, развиваясь, питает и поддерживает его творческую активность в искусстве. У ребёнка, обладающего достаточно развитым эстетическим отношением к миру, возникает  направленность на преобразование ярких впечатлений своей жизни в выразительные художественные образы, а не менее ярких художественных образов – явления, ежедневно сопровождающие его жизнь. Он учится видеть произведение как результат преобразования жизни, осуществлённый автором, для воплощения его замысла.

В качестве основных критериев эколого-художественной воспитанности были определены следующие:

       - полнота усвоения знаний, умений и навыков по экологии и искусству;

       - глубина усвоения полученных знаний, умений и навыков;

      - эмоциональность

      - эстетическая потребность общения с искусством и природой;

      - оригинальность впечатлений учащихся в характеристике  художественных образов природы.

Под полнотой усвоения знаний, умений и навыков по экологии и искусству мы понимаем знания и представления об экологии и искусстве, предусмотренные учебной программой для данного класса. Это количественный показатель эколого-художественного воспитания.
Для проведения эксперимента использовались тесты, разработанные учителем биологии Вепринцевой Т.И. и учителями начальных классов для разных классов, а также тесты по изобразительному искусству и музыке, составленные нами. 
Анализ результатов исследования позволил выделить 3 уровня оценки полноты усвоения знаний, умений и навыков по экологии и искусству:       

	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	Ученик владеет всем объёмом  терминов,  точно формулирует основные положения, излагает в собственной  интерпретации, с использованием научной терминологии
	Ученик владеет достаточно большим числом  терминов,  точно формулирует основные положения, излагает без собственной  интерпретации, но с использованием научной терминологии
	Ученик владеет небольшим числом терминов, неточно формулирует основные положения, излагает без собственной интерпретации, научной терминологии


Результаты исследования показали, что за период исследования уровень полноты усвоения знаний постоянно рос, переходя из преобладания низкого и среднего уровня к среднему и высокому. [image: image6.emf]0%
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Мониторинг полноты усвоения  знаний, умений и навыков по экологии и искусству по школе можно представить в виде следующей гистограммы: 
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Контроль одного из качественных  показателей работы – глубины усвоения полученных знаний, умений и навыков предполагает  не только владение «экологическим минимумом», но и умение применить его в практической деятельности. Глубину знаний и умений характеризует выявление сущности понятия, умение выделить его из группы сходных понятий, установление причинно-следственных связей между объектами и явлениями и причин выбора тех или иных выразительных средств передачи эстетических впечатлений в музыке и изобразительном искусстве.

Ребятам предлагались следующие задания:

- Объяснить с экологической точки зрения то, что изображено художником, поэтом или композитором. Например: рассказать, какие приметы осени и с помощью каких выразительных средств изображены В.Д. Поленовым на картине «Золотая осень».

- объяснить строки песен с целью создания более выразительного образа. Например, какие повадки животных легли в основу песни Т. Попатенко «Котёнок и щенок» или почему жаворонок в весеннем небе вызывает определённое настроение песни М. И. Глинки и стихотворения Кукольника.

- найти и объяснить взаимосвязь между знакомым экологическим понятием и произведением искусства. Например, найти  отличие индустриального пейзажа от городского или сельского и объяснить, почему они воспринимаются по-разному.

Нами определены следующие уровни данного показателя: 

	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	Глубокое понимание описываемых процессов
	Понимание основных моментов, хотя некоторые детали не уточняются
	Понимание, но неполное

	Ученик предлагает собственную интерпретацию или развитие темы (обобщения, приложения, аналогии)
	Ученик в большинстве случаев предлагает собственную интерпретацию или развитие темы
	Ученик иногда предлагает свою интерпретацию

	Используется фактическая информация.

Идеи полностью описаны и раскрыты.
	Используется фактическая информация.

Идеи описаны почти полностью.
	Информация – по большей части фактическая.

Идеи – описаны не полностью.




Большинство ребят участвовавших в эксперименте показали высоких уровень владения экологическими знаниями, что говорит о достаточно глубоком усвоении этих знаний, но средний и даже  низкий уровень оперирования искусствоведческими понятиями в силу ограниченности их применения в повседневной жизни сельских ребят.
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Критерий «Эмоциональность» характеризуется не столько внешними проявлениями (выражение определённого чувства в мимике, жесте; реакция на ответ; степень увлечённости), сколько эмоционально-образной ребёнком экологических объектов в реальности и в искусстве, поскольку отсутствие ярких внешних проявлений - не всегда признак равнодушия: «Эмоции искусства – это эмоции эстетические, а эстетическая реакция всегда положительна. Именно она (как внутренняя сила) задерживает внешнее проявление аффектов, и мы, учителя, улавливаем задумчивый взгляд, секундное замешательство, «немой» возглас детской души» (8).

Эмоционально-оценочные свойства определялись по модифицированному методу семантического дифференциала, предложенного Ч.Е. Осгудом (по кн.6). 

Результаты исследования показали, что все ребята адекватно воспринимают и оценивают произведения искусства и природные явления, выражая свои эмоции, так как это присуще каждой отдельной личности: иногда у ребят практически отсутствуют внешние проявления эмоций (в силу темперамента или воспитания),  но вербальные и творческие (рисунки) оценки свидетельствуют об активной  внутренней работе души. Этот показатель практически не изменялся в ходе проведения исследования.
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Критерий «эстетическая потребность общения с искусством и природой» характеризуется заинтересованностью человека в эстетических ценностях. Она является исходным моментом освоения и создания человеком эколого-эстетического в разных формах деятельности, в том числе и художественной, где эколого-эстетическое начало выражается в наиболее концентрированном виде и выражает бескорыстное отношение субъекта к эстетическому быту (что и почему нравится). 

В настоящее время положение стало меняться: всё больше и больше ребят начали чаще рисовать («получается, и маме нравится то, что я могу себя проявить»),  читать книги («Мне нравится додумывать, как выглядят герои и то, что их окружает. А в кино всё придумали без меня»), слушать музыку (она всегда подсказывает что-то, чего раньше не было»). Дети с удовольствием наблюдают за поведением домашних питомцев, за тем, как падает снег, садится солнце или летят осенние листья, хотят побывать в музеях (там картины выглядят совсем иначе, чем на картинках) и очень комфортно чувствуют себя именно в селе («кругом всё зелёное, птицы поют, и очень тихо»). Однако статистические данные показывают, что процесс пока ещё идёт очень медленно.
[image: image4.emf]0%

20%

40%

60%

80%

100%

2000/2001

уч.г

2002/2003

уч.г.

2004/2005

уч.г.

формирование эстетических потребностей

негативные тенденции

позитивные тенценции


Критерий «оригинальность впечатлений учащихся в характеристике  художественных образов природы» предполагает умение выразить свои впечатления в творческих работах (рисунках, сочинениях). Здесь используются знания, умения и навыки, полученные на занятиях всех предметов эстетического цикла (умение правильно говорить, графические и живописные умения и навыки, владение голосом). Знакомясь с произведениями искусства, ребёнок испытывает потребность попробовать свои силы в искусстве, выразить свои чувства средствами искусства. 

Примеры описания картины И. Грабаря «Рябинка» детьми с разным уровнем оригинальности впечатлений: 

Низкий уровень: «Эта картина изображает осень. Нарисованы разные деревья, река, небо. Листья на деревьях жёлтые».

Средний уровень: «На картине изображена золотая осень. На берегу реки, вода в которой уже холодная, растут берёзы, листья на которых уже стали золотыми, и рябинка, на ветках которой растут тяжёлые алые гроздья ягод».

Высокий уровень: «Золотая осень – это одновременно и радостная и грустная пора года. Золото листвы резко контрастирует с синевато-свинцовой поверхностью воды и бурой сухой травой. Даже голубизна неба – как грустные голубые глаза человека, который прощается с летом. И только хрупкая рябинка гордо держит тяжёлые грозди ягод, которые так нужны зимой птицам».

Особое значение приобретает здесь « парадоксальное явление «детской художественности», где «детскость» неотделима от самой  художественности (что не означает намерения искусственно сохранить эту детскость вопреки взрослению детей)»(3). Очень часто именно «неумелость» художественных приёмов детей, и именно младших школьников придаёт особую неповторимость образам детских работ, что тоже может быть одним из показателей оригинальности.
      Есть и ещё один уровень оценки эколого-эстетического воспитания, проявляется в повседневном общении с детьми и может быть зафиксирован учителем в процессе работы летних оздоровительных лагерей, во время однодневных походов-экскурсий всем классом (возможно даже с родителями) в природу. 

     Набрать большой душистый букет полевых цветов всегда было огромной радостью и гордостью детей. Девочки стайкой рассыпались по полянке в поисках самых красивых и необычных цветов. А учительница с горечью уговаривала: «Мы не скоро домой пойдём! Ваши букеты завянут. Вы их даже домой не донесёте!», на что дети отмахивались: «Ну и что!»

     Сегодня чаще можно увидеть другое… Над лугом разносится восторженный крик: «Посмотрите, какой цветок я нашла!» Дети, как воробышки на хлебные крошки, моментально слетаются на зов. Склоняясь над находкой, затаив дыхание, внимательно рассматривают в густой траве это чудо, расспрашивают, обсуждают. И обязательно кто-то скажет: «Не тронь его – пусть растёт!»

Диагностика результатов исследования является составной частью общей диагностики, которая осуществлялись на основе мониторинга, проводимого руководителем эксперимента Вепринцевой Т.И. один раз в полугодие, и учитывающего комплексный подход к экологическому воспитанию со стороны всех учителей предметников, участвовавших в эксперименте. Сравнительная характеристика контрольного и заключительного эксперимента во 2-8 классах показывает изменение результатов по всем показателям. Динамика показывает, что высокий уровень экологической воспитанности вырос в среднем на 20%, средний и низкий -  сократились на 11% и 10% соответственно.   Следующие диаграммы показывают рост общей экологической воспитанности и образованности по классам.
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 Результаты эксперимента позволяют сделать вывод, что целенаправленная деятельность дошкольных учреждений, школы и учреждений дополнительного образования может сформировать в конечном итоге личность, живущую в мире и согласии с окружающей средой, однако это – дело не одного года, десятилетия. Это долгий кропотливый процесс преодоления вековой инерции восприятия природы как бездонной и неиссякаемой, хотя положительные тенденции этого процесса уже намечаются.
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